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Vocé ja parou para pensar sobre o que € uma comunidade escolar?
Quem participa dela?

E o que faz uma comunidade ser escolar?

Este livreto esta vinculado a linha de pesquisa Formacao de Professores,
Politicas e Praticas Educativas, nos Grupos de Pesquisa em Formacao de
Professores e Praticas Educativas (GPFORPE) e Pluri]inguismo em Educagio
(GPPluri) do Programa de Pos-Graduacio em Educagdo, da Universidade
Regional de Blumenau. Resultado da tese de doutorado em Educacao,
intitulada Formacao docente em/ para escolas (publicas) bilingues: um
documentario de experiéncias conjuntivas de desenvolvimento profissional,
classificado como material de divulgagﬁo cientifica, para mobilizar reflexdes
sobre a comunidade escolar a partir de um conjunto de percursos formativos
nae para a escola como via para a constitui¢ao de uma comunidade

conjuntiva de formacao.

A comunidade escolar ¢ constituida de um
coletivo de pessoas que participam e
compartilham um conjunto de praticas,
que estabelecem relagdes educativas e
comunicativas entre professores,
estudantes, familias e comunidadel local.
Uma rede dinamica em que os envolvidos
colaboram, conjuntamente em perspectiva
sociocultural, para a construgdo de
cendrios educativos inovadores. Essa
compreensdo encaminha possibilidades
(auto)formativas para os professores.



Com iss0, 0 objetivo desta divulga¢ao ¢ mobilizar, de maneira interativa e
reflexiva, disposicoes, acdes ¢ compromissos para que processos formativos
acontecam a partir da escola (publica) bilingue. Adotamos o termo (publica)
pelas seguintes intencionalidades: 1) situar o contexto investigado; ii)
visibilizar que na educagﬁo pﬁblica brasileira ]ﬁ tem iniciativas de educagio
bilingue e valorizar a singularidade e especificidade dessa escola nas
interfaces com o desenvolvimento profissional docente.

Alem disso, esperamos inspirar outras escolas com modelos ou projetos
bilingues a pensarem seus percursos formativos, relacionando a
aprendizagem social e a socializa¢do com vistas ao desenvolvimento de uma
comunidade conjuntiva de formagio. Assim, esperamos contribuir com
perspectivas tedrico-praticas sobre a formagdo em e para escolas (publicas)
bilingues, ressignificando entendimentos sobre relagoes entre lingua, cultura
¢ identidade(s), a partir de escolas com contextos

de trabalho com lingua(gens).

N . .
~ ~

Uma comunidade conjuntiva de formagdo
assume as cxperiéncias de um projeto
educativo comunitdrio e conjunto para
contemplar estratégias de formagdo, pelo
dialogo sobre o trabalho comum,
cooperativo, entre os professores e a
comunidade. Assim, uma "conjungdo” de
identidades, pensamentos e prdticas,
oportuniza ao coletivo que se engaje em
torno de processos de socializagdo
profissisonal, aprendendo com seus
desafios e progressos na escola.



Estimado/a leitor/a...

Este livreto, de ¢ para comunidades escolares, ¢ um convite para que voce,
ao longo da leitura, possa tambem ir documentando suas reflexdes.

!
A cada capitulo voce encontrara:

Tirinhas desta obra de Quino (5* tiragem/ 2000) que
com Mafalfa favorecem a reflexao critica sobre os
processos de ensinar ¢ aprender linguas, de maneira
questionadora e com um olhar atento sobre o mundo a
sua volta.

@ Indagacoes acerca das experiéncias conjuntivas de
k‘/ formagdo nos contextos das escolas (ptblicas) bilingues
(o)

@ para planejar/avaliar percursos de (auto)formacio.

. . . I .
QR codes com materiais teoricos e praticos para
amp]iar suas compreensoes conceituais.

Que seja uma leitura proveitosal
Atenciosamente, as organizadoras.
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Compreendendo a escola (publica)
bilingue como via de desenvolvimento
profissional docente

O, FILIPE, vock oK FEZ .
A REDAGAO SOBRE A SAI" PARA DAR
INDEPENDENCIA NACIONAL? UMA, VOLTA, PARA,

ME INSPIRAR

MAS NEO ME

CCORRE NADA.

i

As estruturas sociais e os ambientes, onde as interacoes humanas
acontecem, implicam atitudes, comportamentos € por conseguinte, as
dinamicas sociais. A exemplo disso, lemos na tirinha que Mafalda questiona
Felipe acerca de sua redacio sobre independéncia nacional, (em um contexto
historico-social dos anos 1970, em que a Argentina, pais de origem do
cartunista Quino, passava, como outros pa{ses da América Latina, por um
periodo politicamente sob forte influéncia cultural dos Estados Unidos), por
isso a ironia das personagens rodeadas de apelo publicitério em Hngua
inglesa.

No entanto, observando Felipe na terceira imagem da tirinha,
interpretamos que nao lhe ocorre nenhuma inspira¢do para a tarefa de
redagio da escola, embora esteja envolto de muitas ¢ diferentes estracégias
de comunicagio, sobretudo em outra lingua. Essa ¢ a realidade atual, vivemos
em um mundo imerso de interconexdo mundial em diversos aspectos,
incluindo economia, cultura, politica, que sio marcados pelos avancos na

comunicagao pela tecnologia.




De acordo com Garcia (2009) ¢ Megale; El Kadri (2023), entendemos
que a Educacio Bilingue se constitui de repertorios linguisticos, ou seja,
experiéncias com a 1inguagem que se articulam de maneira dinamica
entre as dimensdes de identidade, que assim, caracterizam praticas
dialégicas com diferentes 11’nguas, em bases interculturais. Por isso, a
Educacdo Bilingue perpassa o desenvolvimento de praticas linguisticas
comp]exas, situadas em contextos sociais e se organizam em perspectiva

local e global.
Esse processo também ¢ impulsionado pelo
comércio internacional, investimento

estrangeiro, migra¢ao, € avangos nos

/‘ transportes. Diferentemente da década em

: que essa tirinha foi publicada, talvez,
‘ problematizamos que Fe]ipe nio saiba outra
v‘ lingua ou ainda, pela leitura da ilustragio,

podemos interpretar que a lingua(gem) esta
| tao associada a diversidade cultural, que
acabamos, cotidianamente, nos relacionando
com tantas e diversas linguagens e culturas,
que nem nos damos mais conta que

estabe]ecemos I‘Clﬁ(;éCS com ¢ a partir dCSSﬂS.

Candau (2009, p. 165) nos sugere que “as culturas em processo de
elaboragﬁo, de CONSLTUCao € reconstrucao [...] sao historicas e dinamicas. Nio
fixam as pessoas em determinado padrio cultural” Ou seja, ¢ por
transitoriedade entre nds ¢ 0 mundo que nos desenvolvemos, embora nem
sempre com a consciéncia deste processo de desenvolvimento. Por esse
entendimento, compreendemos que o conhecimento, sobretudo em uma
lingua adicional, decorre da aprendizagem social, pelo reconhecimento ¢ a
Valorizagﬁo de culturas e identidades locais/globais. Esse movimento de
aprendizagem pelas dindmicas sociais, e em perspectiva a justica social, apoia
e mobiliza as lutas contra as desigua]dades sociais, econdmicas e poh’ticas
herdadas do colonialismo.
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Em perspectiva social, relacionamos os processos de coparticipacio dos
professores na implementa¢io do projeto de educacio bilingue como uma
via a socializa¢do profissional, que a partir deste modelo de escola, enquanto
1ugar de experiéncias cotidianas com 11’ngua(gem), mobiliza culturas
escolares outras. Claro, que a construcio de conhecimentos da/para docéncia
nio excetua as diversas interlocu¢cdes com contextos de formacio dos
professores, com as instancias formadoras como as universidades, mas
pretendemos uma “comunidade de trabalho”, no sentido das relagdes
verticais e horizontais de socializacio, colaboracio e coopera¢io como via ao
desenvolvimento proﬁssional docente.

Entendemos que a escola ¢ um lugar privilegiado para dar sentido a
comunidade profissional, que todavia em participa¢ao com a universidade,
incrementam os percursos formativos tendo em vista aprendizagem social
em consonancia com a investigacao sobre as realidades e singu]aridades
escolares: “Nesse cotidiano, o(a) educador(a) aprende, reestrutura o
aprendido, faz descobertas e, portanto, ¢ nesse territorio que muitas vezes
vai aprimorando o exercicio de sua profissio, conjuntamente com os(as)
colegas” (Candau et al,, 2014, p. 25).

“Para n0s, o futuro da escola ¢ uma
questio publica” (Masschelein, Simons,
2017, p. 11) €, por isso, buscamos
discutir perspectivas de escola
enquanto lugar de encontro, uma via,
de compartilhamento e significagio de
quem somos e de como interpretamos
o mundo e nos inserimos em
comunidades. Em contraponto,
destacamos com Novoa (2017; 2022),
que os movimentos sociais adentram a
escola, influenciam uma (re)construgio
desse lugar como bem comum, no
sentido de direito e democracia.




Diante do exposto, conceito translinguagem se relaciona as escolas
bilingues, ao considerarmos aspectos de dimensio historica, de
transformagéo social que constituem 0s sujeitos na e pela linguagem. A
translinguagem reflete em “[...] ampliar o repertorio dos aprendizes por
meio de experiéncias em préticas transh’ngues parece ter potencial para
gerar maior mobilidade para eles” (Liberali, 2019, p. 35).

A abordagem social das préticas transh’ngues no ensino bill'ngue nao
exclui o conhecimento dos envolvidos (professores inclusive) acerca de
uma h'ngua a0 pér em prética outra, mas favorecem novos entendimentos,
transformando a concepc¢io de sociedade ¢ culturas. Destacamos a
relevancia das pra’ticas sociais de linguagem para além dos processos de
aprender e ensinar Hnguas com fins instrumentais, assim a translinguagem
revela novos modos de participa¢ao em uma sociedade global.

Por isso, destacamos alguns desafios a formagio
de professores nesses contextos de agio,
sobretudo, o de pensar a educagio bilingue
paralela a questdes de acesso e direito, por
vieses da justica social, desdobramentos
pedagogicos necessarios em vista a
interculturalidade.

"A realidade ¢ que o poh’tico € 0 critico estao em nossas
salas de aula e em outros locais de trabalho, e as escolhas
que fazemos diariamente em nossos ambientes de trabalho
revelam nossos compromissos morais em relagio a
continuidade ou transformagﬁo social. Nio podemos ser
neutros. Conquanto, ndo ignoraremos os esfor¢os para
mudar as estruturas para além da sala de aula, [...] que esta
conectada com a luta mais ampla por igualdade
educacional e justica"
(Diniz-Pereira; Zeichner, 2008, p. 74).



Para pensar sua escola como
comunidade conjuntiva de
formacao...

©

Como nossos percursos de formacio incentivam a relacio de |
(com)vivencia em comunidade para que as praticas sociais de I

Como nosso projeto de escola (publica) bilingue dialoga com |

linguagcm aconte¢am?

as Cu]turas da Comunidade ClOS Nnossos estudantes, c¢m

para zlprender uma ]fngua adicional?
|
|

|

|

|

| perspectiva local e global, refletindo a interculturalidade

|

J Como nossos planejamentos tém intencionalidade sobre as
|

raticas sociais de linguagem?
p gudag

Para ampliar...

Acesse para ler mais sobre desafios e
préticas na Educagﬁo Bil{ngue
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Os lugares das experiéncias conjuntivas
documentadas

Escola Basica Municipal Bilingue Annemarie Techentin
¢ Escola Basica Municipal Bilingue Erich Klabunde
Fonte: Google Maps, 2024.

Diante da compreensio social da escola, buscamos realidades para a
investigar o desenvolvimento profissional, neste caso, escolas publicas
bilingues, do Programa de Educac¢io Bilingue na Rede Municipal de Ensino
de Blumenau, Santa Catarina. Por isso, nos selecionamos duas escolas
(publicas) bilingues, uma com o par lingua portuguesa/lingua alema (Escola
Basica Municipal BiHngue Erich Klabunde) e outra com o par Hngua
portuguesa/lingua inglesa (Escola Basica Municipal BiHngue Annemarie
Techentin). O referido Programa tem investido na Educa(;.io Bih’ngue das
criancas matriculadas nos anos iniciais do Ensino Fundamental e, por
extensdo de suas comunidades locais, variando a oferta dos pares linguisticos
de acordo com suas relagdes com a comunidade local. Pretendemos
compreender processos de desenvolvimento profissional docente em escolas
biHngues, independente do par 1ingu1’stico, além de que o tempo de inserg¢ao
dessas escolas no Programa sio diferentes (2018 ¢ 2020, respectivamente), o
que pode indiciar experiéncias diversas nas vozes dos professores, de modo a

apontar conhecimentos social/institucionalizado em cada realidade.
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"Ninguém sabe como sera o futuro, mas devemos

. ~ I .
construir este Processo, nao com base cm dCllI‘lOS

futuristas, mas a partir de realidades e experiéncias

que. jé existem em muitas escolas, a_ partir do

trabalho que, hoje, ja ¢ feito por muitos
professores. Nada sera feito numa légica
centralista de reformas ou por imposi¢io
simultanea de mudangas. Tudo surgira de
iniciativas locais, cada uma ao seu ritmo e no seu
momento, fruto do envolvimento de professores e
da sociedade” (Novoa, 2022, p. 17, grifo nosso).

De acordo com o método de pesquisa, nos propomos a documentar
experiencias de desenvolvimento profissional de coletivos de professores
destas escolas (publicas) bilingues, com base a pesquisa social reconstrutiva.
Ou seja, a constitui¢do do percurso investigativo assume possibilidades de
documentar o conhecimento empirico (pratico) nas duas realidades
delimitadas, possibilitando novas compreensoes tedricas, a partir desses
contextos, parcialmente, distintos.

Os participantes da pesquisa sdo professores que atuam nas escolas
investigadas, sendo que optamos, inicialmente, pelo questionario online para
construcdo de um perfil dos profissionais das escolas (publicas) bilingues,
alem de identificar ¢ fundamentar os contextos de experiéncias que sio
génese as orientagdes coletivas. Num segundo momento, propusemos grupos
de discussio para que processos interativos, discursivos e coletivos,
pudessem desvelar o que esta por de tras de opinides, de representacdes e de
significados  elaborados  pelos  professores  participantes.  Ainda, a
contextualizacio de opinides, atitudes, vivéncias, expectativas e visdes de
mundo constituiram espagos de experiéncia conjuntiva, para identificarmos
as orientacdes coletivas ao longo do percurso metodologico, como

apresentamos a se guir:
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Sintese do percurso investigativo do método documentario de pesquisa

Interpretacao refletida

Interpretacéo das experiéncias conjuntivas para compor
as significacoes ao DPD para/na escola (publica) bilingue.

06.  Dpocumentario dos modelos de orientacao coletiva

Confluéncia entre os espacos conceituais e os lugares de
experiéncia para construir referentes a formacao docente em
escolas (publicas) bilingues.

Fonte: Elaboracio da autora

Com isso, nos guiamos as interpretagdes de como os professores, a partir
de seus contextos e com seus coletivos, explicam suas experiéncias em
relagio as dimensdes de desenvolvimento profissional docente (DPD), ao

praticas  educativas e
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Os sentidos que os professores atribuem a escola (publica) bilingue,
identificam as experiéncias de DPD, pela identidade (coletiva) na
especificidade de pertencer e “fazer” a escola bilingue e, por isso, valorizam
em seus percursos de formacido pela troca de praticas, o engajamento a
partir do planejamento coletivo e da codocencia. Com isso, percebem a
visibilidade da escola para a comunidade e vice-versa, como
demonstramos na figura:

Dimensdes do desenvolvimento profissional docente em movimento
relacional as experiéncias conjuntivas

Fonte: Elabora¢io da autora



@ Para pensar sua escola como
comunidade conjuntiva de

(o) ~
2] formacso...
/

I O que estudantes de uma escola (publica) bilingue

| precisam aprender? Como isso se reflete em nossas

| praticas e na organizacio da escola (publica) bilingue? |

) E por isso, como temos avaliado suas aprendizagens? |
|

I Como organizar e tornar proveitosas nossas horas I

| acividade e outros tempos para estudarmos juntos na |
|

I escola, além de socializar experiéncias sobre docéncia?

Para ampliar...

. 14 1)
Acesse para ler mais sobre o Método Documentario

de Pesquisa
—\ [=]jr2 o]
s [T,
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Interpretando experiéncias conjuntivas de
desenvolvimento profissional docente nos
lugares da escola (publica) bilingue

o /.. vock AcrEoTA Que )
ol f:c«rz.—:mfﬂms £ © PUBLICO QUE DOMINA

OS ACONTECIMENTOS ..
\"-n—__.

(Quino, 1993, p. 244)

Com esta tirinha, pela reflexdo da personagem Mafalda, problematizamos
a concepgao de pﬁblico, no sentido de Compreender e reforgar a ideia da
escola enquanto 1ugar social. Como ilustrado no jogo de palavras entre
acontecimentos de dominio pﬁblico e o pt'lblico que domina os
acontecimentos, estabelecemos relagoes entre a escola ¢ a sociedade. Nossas
compreensdes sobre a escola (publica) bilingue como lugar de socializagio
valorizam o sentido de comunidade, que pelas relagoes socioculturais, em
que as pPessoas € 0s contextos sio interdependentes.

Portanto, os acontecimentos na escola se revelam interagOes sociais, em
comunidade, ao passo que acontecem, se amp]iam historica e socialmente,
tornando-se pﬁblicos. Assim, os acontecimentos de dominio pﬁblico S0
constitutivos de seu pt’lblico, ou seja, das pessoas que dominam e vivenciam
esses acontecimentos. Logo, as vivéncias escolares siao experiéncias para os
professores se constituirem profissionais, se ambientarem com a cultura
escolar e ressignificar, pela inser¢ao em determinadas modelos organizativos
de escola, sua(s) idencidade(s), praticas e percursos formativos. A escola
(pﬁblica) biHngue como via ao desenvolvimento profissional docente
“transforma-se em uma organizagao [...] capaz, de coletiva e individualmente,
aprender com sua prépria experiéncia de funcionamento e instituir um

PToOcesso pcrmancnte para scus profissionais (Canério, 2006, P- 73)
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O sentido de comunidade assumido nessa pesquisa, parte da escola
(publica) bilingue nao ¢ relativa a escrutura ou configuragio, mas como as
experiéncias de desenvolvimento profissional em um projeto educativo
comunitario e conjunto, se revela uma comunidade conjuntiva de formagio.
As experiéncias expressadas pelos professores demonstram o esforco coletivo
para consolidar o projeto organizacional, a0 passo que contemplam
estratégias para implementacdo, uma corresponsabilidades na acio e
monitoramento dos avancos e resultados.

Nesse sentido, as experiéncias conjuntivas dos professores destacam
que tém buscado estudar mais a lingua, com autonomia, para estarem
preparado aos desafios da docencia. Inferimos, assim, que os professores por
se sentirem comprometidos uns com os outros ¢ com o programa bilingue,
percebem seu desenvolvimento profissional decorrente do
pertencimento/envolvimento com as comunidades. E, por conseguinte,
entendemos a docencia como um trabalho interativo, pautado nos desafios e
transformagées atuais da sociedade, logo ¢ preciso considerar que ensinar
“[...] possui justamente aspectos formais e aspectos informais, ¢ que se trata,
portanto, a0 mesmo tempo, de um trabalho flexivel e codificado, controlado
¢ autdbnomo, determinado e contingente” (Tardif; 2014, p. 45).

Esse arranjo organizacional da escola
(publica) bilingue se volta para a

formacio, pois oportuniza dialogos
sobre o trabalho comum,
cooperativo, entre os professores e a
comunidade. Constitui-se uma
comunidade conjuntiva de formagio
quando estabelece uma "conjungio”
de identidades, pensamentos e
pratica, no sentido em que a
comunidade se sente engajada em
torno de um objetivo comum,
socializando e aprendendo com seus
desafios e progressos.
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Hargreaves e colegas (2002, p. 115, adendo nosso)
destacam que “a perspectiva cultural refere-se aos
significados e interpretag¢oes que os educadores
atribuem a mudanga [a renovagio dos processos|.” E
dialoga “com e para fora” ao articular suas
necessidades formativas com outras instancias, como a
universidade, contextos de educagio nio formal,
dentre outras. Ainda, considerando suas relag()es
interculturais com/pela lingua(gem) em perspectivas
locais/globais da importancia de aprender uma lingua

adicional em sua comunidade.

Nessa dire¢io, a aprendizagem social ¢ vista como como desenvolvimento
de habitos, competéncias sociais, valores e cidadania no contexto do
trabalho. No entanto, outro aspecto da comunidade conjuntiva de formacio
valoriza a autonomia aos professores, pois nesses contextos se organizam
percursos de (auto)formagio, em que acontecem processos para a elabora¢io
pratica e significacio de conceitos, fundamentais para a organizacio da
promocio de aprendizagens sociais, como os professores participantes dessa
pesquisa indicam em suas narrativas: “Fomos nos abrindo para o novo,
enfrentando desafios, ampliando nossas propostas para alem da sala de aula, porque
bilingue ¢ isso, ndo so um mural, sdo as vivéncias que fazem esse contexto, um
contexto de aprendizagem (Grupo de discussdo 2).”

Além do mais, a relevancia da formacio continuada denota reflexio na e
para as experiéncias conjuntivas, podendo corroborar a transformacio social
da profissionalidade docente. Por isso, as experiéncias de DPD, para além da
adaptagﬁo as condigées € requisitos impostos pelos contextos institucionais,
como das Secretarias de Educagio, empreendem uma perspectiva critica, em
que 0s seus contextos organizacionais, como o caso das escolas (publicas)
bilingues, estimulam suas maneiras de ser, sentir ¢ agir como professores,

impulsionando a tomada de decisdo para intervirem em suas comunidades.
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Por essa compreensio, enfatizamos que o trabalho com Hngua(gem), em
uma escola pﬁb]ica, que ¢ bilfngue, vem a determinar préticas educativas,
nio entendendo-as apenas como a¢do associada a nocio de ensinar e
aprender diferentes linguas ¢ culturas, mas dialética e criticamente a partir
dos contextos (pedagégico, profissional e sociocultural) na comunidade que,
conjuntivamente, pertencem. Pontuamos que esse aspecto favorece a reflexio
critica sobre a ordem social, em que as experiéncias de se desenvolver
profissionalmente, exige um compromisso politico de provocar a
participacao social na comunidade em que vivem, uma vantagem pedagégica
frente as complexidades socioculturais.

Portanto, essa abordagem de
comunidade conjuntiva de
formagﬁo indica um processo
educativo mais dinamico e
contextualizado, estreitando
espagos conceituais de formagio na
escola, com a universidade e outras
instancias formativas, bem como
pelos percursos de (auto)
formagio, que em conjunto
contribuem ao desenvolvimento
profissional do coletivo da escola

(pﬁblica) bill’ngue.

As identidades educacional e, também, cultural, vinculadas aos contextos
de a¢do denotam vivencias coletivas e definem processos formativos em
situacao laboral, por meio da ressignificagﬁo de conhecimentos profissionais,
competéncias ¢ engajamento com este modelo escolar. Como destacamos
com Imbernon (2011, p. 81): “A formacio deve passar da ideia de "outros" ou

Lo

"eles" para "mos™.



&) Para pensar sua escola como
comunidade conjuntiva de

(o) ~
Ky formacao...

Que compreensdes de lingua(gem) orientam
nossas pr'iticas educativas?

|

|

|

I Comoeo que aprendemos com outras instancias
I formadoras (universidade) nos permite aprimorar
I ¢ problematizar nossas praticas sociais na escola

|
\

(publica) bilingue?

Para ampliar...

Acesse para ler mais sobre a Formacio de Professores
contextualizada na escola e se inspirar com modelos de escola
pﬁblica bi]fngue no Brasil

/
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Concluindo o documentario: a escola
(publica) bilingue como comunidade
conjuntiva de formacgao
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Quando observamos Mafalda, vemos que ela, diferentemente dos demais,
esta mais preocupada com o que estdo falando ou sobre o que estdo
cxprcssando tanto interesse. Diferente de seus pais, Mafalda nio esta
contemplando a paisagem, esta mais envolvida com um problema, com um
questionamento que a faz querer saber mais. Além disso, seus pais mudam de
feicao quando Mafalda pede que digam alguma coisa que ela possa entender
e, desse modo, talvez participar e interagir na situacao.

As ilustrag()es nos remetem a duas compreensdes quanto a Hngua ea
linguagem. Inicialmente, na relagﬁo de comunicagdo, em que Mafalda se
soubesse falar inglés estaria interagindo ¢ essa situacao, talvez nio lhe
causaria incomodo. Ou ainda, podemos refletir sobre outras questoes
contextuais que podem estar implicitas na cena, como o fato de todo mundo
estar falando ao mesmo tempo, o que implicaria no entendimento, ou ainda,
que simplesmente, as pessoas Nao quiseram interagir com a familia de
Mafalda, POT OULTOS tantos fatores, sejam culturais ou sociais.

Por essas reflexdes, Chegamos a escola (ptﬁb]ica) biHngue, nio elucidando
somente a Educagio Bih’ngue no sentido de aprender uma Hngua adicional,
mas problcmatizando esse 1ugar escolar a partir das Cxpcriéncias conjuntivas
de professores com a lingua(gem), que perpassam o desenvolvimento de
praticas linguisticas complexas, situadas em contextos sociais em que estdo

inseridos estudantes e professores.
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Nesse viés, fomos demarcando o compromisso da formagﬁo de
professores nesses contextos de ac¢do, como o de pensar a Educagﬁo Bih’ngue
aderida a interculcuralidade com vieses a justica social. Portanto, que os
conhecimentos sobre Hnguas precisam garantir aos estudantes, e também
professores de escolas bih’ngues, recursos para expressar suas visoes de
mundo, ler suas realidades e, sobretudo, pensar de maneiras outras, suas
formas de ser, estar e expressar no mundo. Isso exige dos professores que
estio inseridos nessas realidades das escolas (pﬁblicas) bih/ngues (e,
especialmente dos gestores das Secretarias de Educacs‘ﬁo com poh’ticas e
programas de Educagﬁo Bih’ngue) um olhar sensivel e critico sobre a
dimensio social e poh’tica dos processos de ensinar e aprender Hnguas.

Em sintese, as interpretacoes das experiéncias de desenvolvimento
profissional docente em escolas (pﬁblicas) bih’ngues indicam dimensoes
entre o 1ugar emp{rico da escola e teorias de translinguagem, aprendizagem
social e formagﬁo docente para proposicao de uma comunidade conjuntiva

formadora, como apresentamos na figura a seguir:
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O documentario de experiéncias conjuntivas indica a translinguagem
como via para reflexdo critica da producio de sentidos sobre relagoes de
poder, considerando o aspecto politico e a responsabilidade social do
trabalho educativo com a lingua(gem), corroborando o desenvolvimento
profissional docente pela no¢io de que as linguas coexistem ¢ negociam
sentidos as experiéncias para o reconhecimento da diversidade linguistica,
permitindo que ©0s professores, a0 passo que ensinam, ampliam seus
repertorios discursivos e culturais.

Ao longo das interpretagdes percebemos a escola como lugar onde os
professores apendem, por modelos de socializacio profissional, uma
aprendizagem permanente dos professores em  situagdes profissionais
(Canario, 2006; Imbernon, 2011; Tardif, 2014; Novoa, 2022). Assim, percursos
de formagio docente em escolas (publicas) bilingues precisam considerar as
singularidades de suas experiéncias com a lingua(gem) e clucidar outras
perspectivas de cultura escolar, que pela organizacio em comunidades de
trabalho ¢ formagio conjunta, empreende redes de intera¢io para modos
contextuais de aprender a docéncia por percursos formativos que enaltecem

as experiéncias comuns, um movimento para aprendizagem social.

A formagio continuada de professores da e para escola
r . 1/ ~
(publica) bilingue requer a formagio de professores
para a justiga social, que pelos contextos educativos
bilingues, permite aos professores desenvolverem-se
gues, p p
socioculturalmente conscientes, reconhecendo suas
diversas realidades. E ainda, revela questdes de direito
e 0 acesso, mas sobretudo, permite construir em
ocmunidade o respeito as singularidades, em busca de
sociedades mais democraticas para vivermos, em que o
poder, as decisdes e as vozes possam ser partilhadas.
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Em sintese...

..compreender a linguagem como pratica social e cultural, com
¢nfase na relagido para (com)viver em comunidade escolar,
incidindo no envolvimento intencional das linguas de nascimento
(também dos estudantes imigrantes) ¢ adicional (conforme o
Projeto da Rede de Ensino) no cotidiano escolar, pela organizacao
de tempos ¢ espacos educativos, que pela flexibilidade ¢ adapragio
das praticas, assume a lingua(gem) como fluxo diario dos processos
de ensinar e aprender.

..negociar a linguagem para integrar o trabalho colaborativo entre
professores, de modo que o p]ane] amento e a prética estejam
associados a coordenacio linguistica entre os professores de lingua
¢ os professores das demais areas, como um trabalho comunicativo
e consonante aos processos de ensinar ¢ aprender em uma
perspectiva interdisciplinar e integral.

...desenvolver Competéncias em ll'ngua adicional, para o
aperfeicoamento o conhecimento e o repertorio linguistico dos
professores, embora seja importante, que para isso haja apoio
institucional (Secretaria de Educagio) para a formacio das
Competéncias sociolingu{sticas.

..reconhecer a comunidade local, para mobilizar a relacdo entre o
lugar da escola e a vida cotidiana fora da escola, promovendo
interacdes dentro e fora da escola, culturalmente locais e globais,
observando-se ¢ motivando-se, (professores ¢ demais profissionais)
ase perceberem no mundo e ampliarem suas relacoes
(inter)culturais.



3

25

.fortalecer os lacos entre a escola e entorno escolar, constituindo
prziticas sociais de lfngua(gem) com dinamicas para expressar
significados ¢ compreender contextos. Essa interagio com a
comunidade reforga a importfmcia do papel da escola (pﬁblica)
bilingue como promotora de oportunidades sociais ¢ profissionais
para desenvolver-se professor.

..favorecer a inclusao cultural e lingufstica para preservar e valorizar
culturas/conhecimentos locais, especialmente compreendo que as
comunidades que tém, historicamente, suas Hnguas e culturas
colonizadas, ao passo que possibilita a intera¢io de forma mais
equitativa com diferentes culturas, em sentido g]obal.

..compreender o contexto sociocultural da escola em relagio as
especificidades de ensinar e aprender lingua(gem), em que os
professores, por isso, possam (re)construir suas identidades com o
engajamento em préticas em comunidade, bem como as
ressignificam ao lidar com a diversidade linguistica e pedagogica.

..considerar o planejamento conjunto como movimento de
cooperacio e colaboracio entre professores de diferentes areas,
observando as condi¢des para que planejamento coletivo reverbere
na integracao das dimensoes de pra’tica e formagﬁo profissional com
préticas sociais de linguagem.

..valorizar a comunidade como elemento para a formacio,
especialmente, pela troca de experiéncias com a codocéncia e o
planejamento coletivo, promovendo estratégias no sentido da
coletividade e da socializagﬁo profissional, unidos por um projeto de
interesse comum.
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...assumir o contexto das préticas sociais didrias, como a
codocéncia, ncgociando e Coopcrando para que 0s percursos
metodolégicos possam refletir na maneira como os professores
desenvolvem Compcténcias e saberes ao lidar com suas realidades
na sala de aula bilingue.

...considerar os desafios para aprcndcr, permanentemente, com
0S OULTOS € COm as diferengas, reavaliando crengas limitantes da
docéncia, pcla reflexio critica para o enfrentamento das
desigualdades, consolidagéo do interesse comum.

..conceber que a identidade profissional ¢ construida em conjunto
com outros professores, em que a colaboracio entre pares
(professor pedagogico e de lingua adicional) exige alinhamento para
o planejamento e para a docéncia.

.. reconhecer na formacio inicial a inclusio de estrategias
formativas para lidar com as Cspccificidades do ensino em um
contexto bilingue (habilidades comunicativas, interdisciplinares e
socioculturais), estabelecendo interlocugées com 0s outros lugares
de formacao para apoiar a pesquisa sobre os fazeres-saberes na
Educagﬁo Bih’nguc.

..empreender desafios e oportunidades de desenvolvimento
profissional pela criacao de um ambiente de aprendizado mutuo,
fomentando parcerias para a constante troca de conhecimentos;
nio sO em termos de I{ngua, mas com diferentes expertises que
passam a enriquecem as pra’ticas educativas e incrementar os
repertorios dos professores.
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..enfatizar as Competéncias culturais dos professores para lidar

P coma diversidade e as questdes socioculturais nas salas de aula,
/o% favorecendo a consciéncia critica dos professores para

reconhecer e desafiar as estruturas de poder ¢ as desigualdades
presentes no sistema educacional e nas sociedades.

..considerar a concepgio de linguagem como multifacetada, que
exige uma abordagem colaborativa, integrada ¢ em constante
desenvolvimento, em que os professores podem rever suas
compreensdes sobre cultura e sociedade, promovendo praticas
reflexivas sobre a ado¢io de recursos pedagogicos, bem como
sobre os processos de ensinar e aprender, reconhecendo possiveis
vieses para justica social.

...mobilizar concepgoes para ensinar em ambientes plurais e
multiculturais, garantindo que os professores se sintam
preparados para lidar com o desenvolvimento integra] dos
estudantes, reconhecendo a formacio bilingue associada a justica
social e a equidade.

Por fim, a formagio continuada de

pertencem.
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Que necessidades formativas temos para o trabalho
docente na escola (pl'ﬂolica) bih’ngue e que
qualidades/expertise temos entre colegas que podem ser
compartilhadas e colaborar para nossas aprendizagens?

as aprendizagens sociais em nossa escola?
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| Como as realidades dos nossos estudantes estao integradas
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I E como se relacionam com a nossa formacio docente para a
\

escola (pﬁb]ica) bi]l'ngue que pertecemos?

Para ampliar...

Acesse para ler a tese de doutorado FORMA(;AO DOCENTE
EM/PARA ESCOLAS (PUBLICAS) BILINGUES na {ntegra no
site da biblioteca FURB
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